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Introduccion

El sistema educativo colombiano estructura el servicio de educacion
formal en tres niveles: educacion preescolar, educacién basica y educa-
cién media; formados por 12 grados obligatorios secuenciados desde el
grado o° hasta el grado 11° (Ley 115, 1994. art. 11). La tabla 1 muestra los
niveles de educacion en Colombia y su equivalente internacional.

La tabla 1 muestra la trayectoria educativa obligatoria que realiza el
estudiantado en Colombia. Se prevé la permanencia escolar teérica du-
rante 12 afios (Terigi, 2009).

Para analizar las trayectorias que hace el estudiantado, el sistema
educativo colombiano estructura un sistema de indicadores que eva-
ltan la prestacion del servicio y describe los cambios que tiene el estu-
diantado durante el proceso de transito por los niveles y grados.

Cuando se habla de trayectorias educativas se expresa los recorridos
que realizan las personas para consolidar, fortalecer o transformar sus
aprendizajes y su desarrollo a lo largo de la vida. Estas se visibilizan en

los recorridos que permite la institucion educativa (IE) al estudiantado
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Desigualdad en el contexto escolar

Tabla 1. Niveles y grados de educacion formal en Colombia

Educacion Media técnica o

. , . . 10°a1° 15- 16 afnos
media académica (2 afos) 3 5
. . 0. o el
Educacién Basica secundaria 2 6°ag 11-14 afios
basica Basica primaria 1 1°a5° 6-10 afios
Educacion Transicion (minimo 1 .
0 preescolar 5afos

preescolar afo obligatorio)

Fuente: elaboracion propia con datos de CINE (Contreras et al., 2018, 2023a, 2023b) y Convenio Andrés
Bello (2019).

desde la educacion preescolar hasta la educacion media. La IE es un
establecimiento que promueve el acceso, la permanencia y la continui-
dad en el sistema educativo con las directrices de un mismo modelo
pedagogico y con una misma administracion orientadas a los tres nive-
les educativos del sistema: la educacion preescolar, la educacion basica
(primaria y secundaria) y la educacién media.

El trdnsito, como accidn, es el paso secuencial entre los distintos ni-
veles (MEN et al., 2022) desde la educacién inicial hasta la educacién
superior. Mientras el estudiantado transita, se genera el proceso de
transicion en cuanto debe adaptarse a las condiciones que surgen por la
finalizacion de un grado y el inicio del siguiente, por tanto, se presentan
cambios compuestos por diversos elementos (Alvarez Teruel & Pareja
Salinas, 2011; Azorin Abellan, 2019; Gonzalez-Rodriguez et al., 2019).

En ese sentido, hablar de trayectoria significa describir un recorrido
en el desarrollo que se prolonga a lo largo de la vida (UNESCO, 2016).
Se emplea en plural, trayectorias, para describir el conjunto de los re-
corridos de todos los seres humanos, porque cada uno se diferencia
debido a elementos individuales y particulares que las condicionan.
Por consiguiente, la manera como el estudiante afronta y recibe apoyo
durante la transiciéon podria afianzar o poner en riesgo la trayectoria

continua que se asegura desde la educacion inicial.
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La transicion educativa

La transicion educativa puede referirse a cualquier momento de la vida
escolar en cuanto describe la emergencia de cambios que se pueden
relacionar con el espacio, lo emocional, lo psicoldgico, lo cognitivo, lo
familiar y social. Esta presente en las trayectorias de vida del sujeto.
Segtin Gimeno Sacristan (1996), la trayectoria puede ser sincronica (la
que tiene lugar en un tiempo vital y exige coordinacién temporal como
sucede con los ciclos vitales del desarrollo mientras se experimenta una
cultura institucional, pedagogica, metodoldgica diferente) o diacronica
(la experiencia y el momento de pasar de un estadio a otro diferente sin
poder volver al anterior como sucede con el transito escolar). En este
sentido, durante la trayectoria escolar, como un paso de un ciclo a otro,
el estudiantado se enfrenta a cambios institucionales simultdneos a los
cuales debe adaptarse mientras enfrenta también sus propios cambios.
Cuando esto sucede de primaria a secundaria, el estudiantado avanza
en su escolaridad, pero también se enfrenta a un cambio de estatus, a

un posible cambio en su ciclo vital en el cual

podemos considerar diversos elementos: el momento madurati-
vo del alumno, el contenido del curriculo tanto en su dimensién
estrictamente instructiva como en la dimension afectiva y acti-
tudinal, y el lugar donde se realizan los estudios, especialmente
si la transicion supone cambio de escuela. (Corominos & Isus,
1998, p. 161)

En Colombia, el estudiante puede continuar sus estudios secun-
darios en la misma escuela. No debe hacer cambio a menos que sus
condiciones personales o familiares lo requieran, sin embargo, aunque
permanezca en el mismo centro educativo, hay otros cambios que se
develan en las dinamicas de la institucion escolar que, sumados a sus
propios cambios, a los de su familia, hacen de este paso un momento

de transiciones. Jindal-Snape (2023) propone la teoria de la transicion
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multiple y multidimensional en cuanto hay un reconocimiento de la
transicion como un hecho de multiples factores, internos y externos al
estudiante, que influyen en su proceso, a la vez de establecer que existen
varias dimensiones que se visibilizan mientras sucede el cambio. Esto
quiere decir que, alrededor del ser humano hay una ecologia compues-
ta por varios ecosistemas que influyen y que también se convierten en
posibilidad de paso hacia el desarrollo cuando se transita de uno al otro
(Bronfenbrenner, 1987). A medida que el ser humano crece, al pasar
de la primera estructura —la familiar— a la siguiente —la escolar—, el
individuo se desarrolla, cambia de roles. Ocurren cambios a los cuales
debe adaptarse, lo cual justamente favorece el desarrollo vital.

La estructura escolar no solo supone un estadio del desarrollo para
el estudiante, sino que también lo influencia por la interrelaciéon que
genera la escuela con otros entornos. En este sentido, las politicas pu-
blicas permean este desarrollo.

El recorrido escolar individual se modifica de acuerdo con las con-
diciones individuales e institucionales, es decir, las trayectorias educa-
tivas podrian depender —se pone en consideracion— de la relacion
de tres elementos: los estructurales, las biografias de los sujetos y las

légicas institucionales.

Elementos visibles durante la transicion

Con respecto a los tres elementos que podrian diferenciar las trayecto-

rias del estudiantado, se tiene que:

1. los elementos estructurales se refieren a la clase social, las condiciones
socioecondmicas, el nivel escolar de los adultos significativos, el lu-
gar de procedencia y demas factores que determinan las oportunida-
des educativas de un individuo. El efecto de estas condiciones en el
entramado de los recorridos individuales de cada estudiante podria
predecir, comprender y explicar la trayectoria escolar en cuanto son,

lo que podria considerarse, el capital (econdmico, cultural y social)
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con el que cuentan los sujetos (Bourdieu, 1986, 1998), a la vez que
son los primeros elementos que marcan desigualdades sociales que
repercuten en la escuela y en las trayectorias escolares. Un ejemplo
de ello es la idea que transmiten los adultos significativos sobre el
poder/deber estudiar hasta cierto grado de escolaridad porque es ne-
cesario trabajar para aportar a la familia o la eleccién de una profe-
sién u oficio de acuerdo con las condiciones econdmicas y las opor-

tunidades recibidas.

El segundo elemento, la biografia o los comportamientos humanos
en relacion con las trayectorias. Este refiere las conductas internali-
zantes que permiten entender como los sujetos acttian ante las situa-
ciones y, por tanto, se diferencian de acuerdo con los atributos que
los determinan. Estas conductas, que son parte de la identidad, dife-
rencian a un estudiante de otro y, también condicionan el modo de
responder ante estimulos externos. Por eso se hace necesario hablar
de diversidad, de universalidad del aprendizaje y de la variedad de
respuestas en un aula de clase conforme la cantidad de estudiantes
que la habitan. Por ejemplo: la resiliencia, la ansiedad, la angustia, la
voluntad, la timidez, el miedo son respuestas individuales que hacen
que el sujeto acttie de alguna manera y, por tanto, se manifieste en el
aula de clase, estas respuestas a los estimulos, como conductas exter-
nalizantes (cambios de comportamiento, humor, agresividad, aisla-
miento, retraimiento, jubilo) y reflejo del afrontamiento a los retos
diarios (Achenbach, 1978). Este segundo elemento podria establecer
desigualdades en el contexto escolar en la medida que las conduc-
tas externalizantes se cataloguen como criterios de comportamiento
que clasifica a los estudiantes en términos de adaptacion, aceptacion
y no transgresion de las normas o con categorias de inclusion y ex-

clusion que pretenden identificarlos.

. El tercer elemento, punto central del analisis de este articulo, las [6-

gicas institucionales propias del sistema educativo: las condiciones
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institucionales y las concepciones epistemoldgicas de los docentes
que influyen también en las trayectorias educativas cuando se presen-
tan cambios en las rutinas a las que un estudiante esta acostumbrado.
Estas condiciones se visibilizan como puntos clave de desigualdad en
un momento especifico de la trayectoria: el paso de 5° a 6° o bien el
paso de la educacion primaria a la secundaria. Para entenderlo, se
refiere que, cuando un estudiante, su ser, individualidad y contexto
propio entran en contacto con la escuela, se describe y categoriza en
un grupo de conductas conforme a su comportamiento, en relaciéon
con las condiciones nuevas que se estructuran en el nuevo ciclo y las
concepciones docentes. En este sentido, la escuela crea criterios de
inclusion o desigualdad con las nominaciones que no solo describen
una circunstancia en la trayectoria, sino que también las convierte
en un elemento de estigma del estudiantado: repitente, desertor, es-
tudiante extraedad, disciplinado o indisciplinado, excelente, respon-
sable, etc. Por tanto, las formas de actuar de los estudiantes que antes
eran propias a su contexto o circunstancias por las condiciones de
vida, la escuela las nombra y forma grupos de personas que tienen
entre si una etiqueta que los une. La edad es la primera condicién de
categorizacion del estudiantado. Esta los ubica en un grado especifi-

co de aprendizaje que inicia en la educacion preescolar.

La ldgica institucional incluye las practicas de los profesores al inte-
rior del aula de clase quienes aportan un bagaje pedagdgico, cultural y
politico en relaciéon con el discurso escolar; las condiciones escolares
definidas por el sistema, o la misma escuela, como parte de su auto-
nomia. Ambos, docentes y condiciones escolares, trazan cambios en
las dinamicas de transicion y trayectoria del estudiantado. Las logicas
institucionales se muestran diferentes cuando se da el paso de la educa-
cion primaria a la secundaria porque se presenta el transito de un gra-
do a otro, se manifiestan cambios estructurales del sistema educativo y
se conjugan los bioldgicos propios a la etapa y edad del estudiantado.

En ese sentido, el nivel de educacion basica en Colombia se comporta
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como un punto de inflexién compuesto por dos ciclos (Isaza-Tamayo,
2025a): la educacién primaria (cinco afos de escolaridad) y la educa-
cién secundaria (cuatro afios de escolaridad). En el proceso de avanzar
de un ciclo a otro se visibilizan cambios y desigualdades que se dan
justo en este transito de primaria a secundaria, se modifican las tra-
yectorias, eleva las cifras de desempenio institucional y afecta la calidad

educativa esperada.

Los indicadores de eficiencia interna de la educacion

Para medir la progresion de los estudiantes en grados y niveles a la vez
de su retencion, el sistema educativo colombiano implementa medidas
de evaluacién de gestidn, politicas y programas, junto a la garantia de
oportunidades en torno a la cobertura, calidad, eficiencia y pertinencia.
La eficiencia interna del proceso educativo mide el aprovechamiento
del recurso en la promocion del estudiantado por medio de tasas como
la cobertura, la aprobacion, la reprobacion y la desercion. Cuanto me-
jores sean las tasas de estos indicadores, parece ser mas efectiva la fina-
lizacion de los ciclos de formacion por parte del estudiantado, poca o
nula modificacién en las trayectorias y, por consiguiente, presencia de
calidad educativa.

Los indicadores de progreso escolar —desercion, repitencia y repro-
bacién— muestran mayores indices para el nivel de secundaria (OCEM
et al., 2022) y al ser un ciclo de multiples cambios, se refleja la extraedad
en el grado séptimo (Proantioquia ef al., 2024) y los mas bajos indices
en aprobacion. La figura 1 muestra los niveles para los indicadores de
desercion, reprobacion, repitencia, aprobacion registrados por el Mi-
nisterio de Educacion de Colombia.

La figura 1 muestra cuadro graficas de lineas correspondientes a los
niveles de la educacion formal que se analizaron para comparar los in-

dicadores. Las dos gréficas superiores y la izquierda inferior muestran
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Figura 1. Indicadores de eficiencia en el periodo 2011-2024
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que, para los indicadores de desercion, reprobacion y repitencia, el
ciclo de educacién secundaria tiene mayor porcentaje de ausentismo
escolar hasta el abandono, mayor pérdida y por consiguiente repiten-
cia del grado. Ello genera diferentes efectos para el estudiantado, el
sistema educativo y la sociedad en general. Uno de los efectos en el
estudiantado es la extraedad dado que no avanzan con la edad modal
o tedrica prevista y se modifica la trayectoria escolar poque en varios
casos termina en retiro del sistema educativo. En el ambito social pue-
de verse reflejado en los indices de ingreso a la educacién superior y el
progreso econdmico.

Aungque la extraedad es una de las variables relacionadas con el ser,
muchos factores escolares y sociales intervienen (Bronfenbrenner, 1987;
Jindal-Snape, 2023) para determinar que es una categoria intrinseca al
estudiantado, por tanto, se debe considerar también como efecto de la
relacion sujeto-sociedad. Sin embargo, cuando el estudiantado transi-
ta por la educacion formal, se nomina estudiante extraedad dentro de
los pardmetros de la escuela (Terigi & Feldman, 2019), la cual crea este
criterio para incluir al estudiante que tiene una edad mayor a la modal
esperada en cada grado. En este sentido, los elementos estructurales y
las biografias del estudiantado adquieren sentido de categorizacién en
el marco de la escuela, es alli donde converge el sistema individual y el
social escolar, su estructura y fundamentacion con el ser del profesora-
do, por tanto, se tiene como objetivo conocer caracteristicas de la tran-
sicion de primaria a secundaria desde la perspectiva del estudiantado
quienes se enfrentan a los procesos de transicion y describir situaciones

de desigualdad que se generan en contacto con la escuela.

Metodologia

Esta investigacion de enfoque mixto (Hernandez-Sampieri et al.,
2006) se basa en la percepcion del estudiantado sobre el paso de pri-

maria a secundaria. La propuesta se divulgo en 11 instituciones educa-
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tivas de Medellin. Se disefi6 en dos momentos: el primero corresponde
a la revision tedrica sobre transicién educativa (TE) para considerar
categorias relacionadas con la transicion. El segundo, la recolecciéon
de datos relacionados con el propésito de investigacion: comprender
las percepciones de los estudiantes de 5° y 6° sobre la transicion pri-
maria-secundaria en un mismo centro escolar. Para esto se utiliz6 el
cuestionario virtual.

Los datos recogidos y analizados para este estudio sobre desigual-
dades en el contexto escolar son el resultado de percepciones (Boni-
lla-Castro & Rodriguez-Sehk, 2005) de estudiantes del primer grado
de secundaria en Colombia (grado 6°) sobre los elementos de cambio y
desigualdad que se podrian encontrar cuando se transita a la educacion
secundaria y que nombran de manera especifica descriptores sobre la
dindmica escolar y el profesorado.

La muestra de conveniencia corresponde a un mismo nucleo educa-
tivo con once instituciones educativas. Se focalizaron cinco de las once
instituciones. Quienes participaron representan tendencias de compor-
tamiento (Bonilla-Castro & Rodriguez-Sehk, 2005) en relacién con la
transicion, son voces colectivas. La tabla 2 muestra la cantidad de es-
tudiantes del grado 6°, por institucién educativa, que respondieron el
cuestionario y su porcentaje de participacion en relacion con el total
de respuestas.

En el momento de la encuesta, el estudiantado se ubica en la etapa de
adaptacion (Alvarez Teruel y Pareja Salinas, 2011), que es el momento
en el que se encuentran con los cambios y se ajustan a las nuevas con-
diciones escolares que trae la educacién secundaria, es decir, primer
semestre del ao escolar. Los estudiantes encuestados presentan edades
comprendidas entre los 10 y los 15 afios. En Colombia, la edad tedrica
para culminar el ciclo de primaria e iniciar el grado 6°, primer grado
de secundaria, es entre 10 y 12 afios (Contreras et al., 2024), si se consi-
dera que el ingreso a la educacién preescolar inicia con cinco afios. La

tabla 3 muestra la edad del estudiantado al momento de responder el
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cuestionario, la cantidad de estudiantes y el porcentaje en relacién con
el total de respuestas (181).

Al considerar la edad modal o tedrica de ingreso a la educacion se-
cundaria, la tabla 3 muestra que el 29,3% de la poblacién encuestada
ya presenta modificacion en su trayectoria escolar, que la transicion y
permanencia a la educacion secundaria requiere mejores procesos de
adaptacion a los cambios. También se considera el posible rezago en
la educacion primaria que se sostiene en el proceso y se manifiesta
en la trayectoria.

El cuestionario de autoadministracion virtual se divide en tres dambi-
tos de preguntas: el primero sobre si mismo y la percepcion relacionada
con las fortalezas, los comportamientos y demas actitudes internalizan-
tes; el segundo grupo, sobre ideas en torno a los docentes del grado
6°, y el tercer grupo, relacionadas con el clima escolar y las relaciones
durante el proceso.

Para comprender las desigualdades en el contexto escolar genera-
do en la transicion educativa estudiantil de 5° a 6, se consideraron las
percepciones que tienen los estudiantes que transitan al primer grado
de la educacién secundaria cuando pueden permanecer en la misma
institucién educativa y sin requerir cambio de centro escolar, por tanto,
solo se tuvieron en cuenta las respuestas de aquellos estudiantes que
cursan por primera vez el grado 6° y estaban en el proceso de adapta-
cién al nuevo ciclo (163). La tabla 4 muestra la cantidad de la poblacion
encuestada y la muestra que se considera para el andlisis de los datos.

El nimero total de estudiantes considerados para el analisis relacio-
nado con la desigualdad en el entorno escolar son 163 (90.1% en re-
lacion con la poblacion total), aquellos que continuaron los estudios
en la misma institucion y estan expuestos a las mismas condiciones
escolares propuestas en el Proyecto Educativo Institucional (PEI), el
curriculo, el modelo pedagégico adoptado y las directrices adminis-
trativas y pedagdgicas en los grados 5° y 6°. El resto de los estudiantes

encuestados (18, es decir 9.9%) son nuevos en la institucién educativa
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Tabla 2. Estudiantes participantes por institucion educativa

Institucion Educativa N.° estudiantes % respuestas (sobre 181)

1 13 7.2%
2 27 14.9%
3 53 29.3%
4 67 31%
5 21 11.6%

Fuente: elaboracién propia.

Tabla 3. Edad de los estudiantes al responder el instrumento de investigacion

_ N.° estudiantes % respuestas (sobre 181)

10 19 10.5%
1 109 60.2%
12 34 18.8%
13 12 6.6%
14 5 2.8%
15 0 mas 2 11%

Fuente: elaboracién propia.

Tabla 4. Poblacién y muestra

13 13

797%

27 23 14.11%
181 163 53 48 29.45%

67 66 40.5%

2 13 797%

Total 181 163 100%

Fuente: elaboracién propia.
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al momento de responder el cuestionario, por tanto, de adaptan a las

nuevas logicas institucionales.

Aproximacion al analisis de los datos

El tratamiento de la informacién se realiz6 siguiendo una aproxima-
cidén cuantitativa y posteriormente descriptiva. Se enfoca en dos ambi-
tos de preguntas: el profesorado y las dindmicas y clima institucionales.
Se tiene como propdsito identificar las posibles desigualdades presentes
en el entorno escolar durante la transiciéon de primaria a secundaria
relacionadas con los docentes y las condiciones escolares.

Se generan categorias de analisis como resultado de los temas que se
identifican, se extraen y clasifican de las respuestas de los estudiantes
(Cerroén Rojas, 2019). Se codifican las respuestas segun el niimero de ci-
tas o concurrencias. El esquema de analisis para este trabajo se verifica
en la tabla s.

En la tabla 5, se presentan los dmbitos como entornos influencia-
dores de la transicion y los que podrian generar desigualdades al estar
en contacto con las individualidades del estudiantado. Estos son los
tres grupos de preguntas que se hicieron a los estudiantes. Las catego-
rias son los conjuntos de palabras que nombran factores visibles de la
transicion presentes en las menciones del estudiantado como elemen-
tos diferenciadores durante el transito. Estas surgen de las respuestas
a las preguntas y la agrupacion de descriptores. Los descriptores son
palabras o expresiones que detallan e intensifican las categorias, son las
empleadas por los estudiantes para nombrar y describir los cambios.
Los descriptores son las palabras repetitivas, las citas que se tienen en
cuenta para la concurrencia y contextualizacion narrativa.

La cantidad de citas (descriptores) consideradas en el estudio fueron
436. Una vez codificadas, se analiz6 su nimero y distribucion en rela-
cién con los ambitos de estudio (el profesorado y las condiciones esco-

lares) para conocer los factores que podrian establecer desigualdades en
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Tabla 5. Ambitos, categorias y descriptores

. . Exigencia
Mayor exigencia del
profesorado Responsabilidad
Mas profesores, mas Mas tareas
responsabilidad
Profesorado Dificultad
Falta de coordinacion entre
docentes Aprender mas
Cambios en el estilo de Temas diferentes
ensenanza
Modo de trabajar
Grado avanzado
Mas asignaturas

Cambios institucionales
Condiciones escolares Cambios de jornada
Proyeccidn académica
Madrugar

Cambio de aula

Fuente: elaboracién propia.

el entorno escolar. De manera adicional, se clasifican las concurrencias
de las categorias y se identifican las posibles relaciones entre los ambi-
tos. Finalmente, mediante un analisis de contenido, se busco la satura-
cion de la informacion en los temas planteados y se seleccionaron citas
representativas. Para presentar los datos, se seleccionan las preguntas
relacionadas con los docentes y el entorno escolar y los descriptores de

las respuestas que da el estudiantado a las cuestiones planteadas.

Resultados

Los hallazgos muestran una serie de descriptores, que surgen de la per-
cepcion del estudiantado sobre la influencia que ejercen los docentes

y las dindmicas institucionales en el paso de 5° a 6°. Algunas de estas
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influencias declaran desigualdades en el entorno escolar. Por ejemplo,
las tareas y el cambio de jornada son los descriptores de mayor impacto
en la transicion escolar. En la tabla 6 se ilustran las citas relacionadas
con los descriptores de los ambitos elegidos: profesorado y entorno es-
colar (condiciones escolares).

La tabla 6 muestra que el estudiantado reconoce los cambios que se
presentan en el transito del ciclo de primaria a la secundaria, las carac-
teristicas o descriptores son comunes en el estudiantado y que, aun-
que las condiciones escolares estan presentes, el profesorado se incluye

como un cambio representativo en la transicion (41.97%).

Ambito docente: entre las expectativas y los resultados

Cuando se revisa el ambito docente, surge las tareas como un indicador
de la relacion entre los docentes y el inicio de la educacion secundaria.
Este descriptor de mayor representatividad (mas tareas: 20.64%) cuan-
do se compara con el de menos concurrencia (aprender mas: 0.92%),
permite deducir que la cantidad de tareas no asegura un mayor nivel
de aprendizaje y que exista una relacion entre ambas y que, por el con-
trario, las tareas estdn mads en relacion con la cantidad de docentes. Eso
quiere decir que, a mayor nimero de docentes mayor niimero de tareas
que se visualizan en modos de trabajar (4.81%) de acuerdo con la didac-
tica de la asignatura y las estrategias individuales, escriben mas (2 citas),
asignan guias (3 citas) o tareas diarias sin considerar que hay otros do-
centes que también lo hacen, lo cual amplia y carga la responsabilidad
del estudiante, reduce el tiempo para realizarlas y pone de manifiesto la
necesidad de coordinacién entre el profesorado para regular las tareas.

La relacion del estudiantado con el profesorado y las asignaturas esta
mediada por las tareas escolares, las cuales aparecen descritas con un
aumento desde que se inicia la escolaridad en este nuevo ciclo en la
educacion secundaria. La cantidad de tareas es el cambio mas notorio

durante la transicion de primaria a secundaria.
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Tabla 6. Citas por descriptores y porcentaje de representacion sobre el total de citas

Exigencia 28 6.42%
Responsabilidad 12 2.75%
Mas tareas 90 20.64%
Profesorado  Dificultad / esfuerzo 21 4.81% 183/ 41.97%
Aprender mas 4 0.92%
Temas diferentes 7 1.6%
Modo de trabajar 21 4.81%
Grado avanzado / bachillerato 39 8.94%
Mas asignaturas 17 3.89%
S;c'::;iznes Cambios de jornada 147 33.71% 253/ 58.03%
Madrugar 35 8.02%
Cambio de aula 15 3.44%

Fuente: elaboracién propia.

Ambito institucional: los cambios son posibles

También es posible encontrar en el ambito estructural de las condicio-
nes escolares, varios cambios en el proceso de transicion. Con el cam-
bio de ciclo escolar y cambios personales, el cambio de aula para cada
asignatura representa ser un indicador que marca diferencias en la ma-
nera en que los estudiantes asumen el transito, implica una adaptacion
nuevay extra.

Las respuestas muestran que el estudiantado percibe el primer grado
de la secundaria con mayor dificultad o necesidad de esfuerzo, lo que
parece derivar de tener mas docentes.

Al parecer, la responsabilidad (2.75%) es el resultado de responder

con las tareas asignadas (20.64%).
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El cambio de jornada (33.71%) es el indicador que mas discontinui-
dad presenta en relacién con las condiciones escolares. Madrugar es un
cambio dificil en la adaptacion.

En el saber que se encuentra en las percepciones del estudiantado
(Canales Cerdn, 2006), se evidencia, a modo de justificacién, que la
exigencia (6.42%) en el paso a la educacion secundaria se debe a que
es un grado mas avanzado (8.94%), también se puede relacionar con la
sensacion de rendir académicamente al profesorado.

Algunos estudiantes describen el primer grado de la secunda-
ria como un momento para aprender mas (0.92%), a diferencia del
grado anterior.

Los cambios estructurales en la organizacion de la jornada y las con-
diciones de estudio marcan una ruptura y pueden generar brechas en
el estudiantado que necesita apoyo para aprender y distribuir el tiempo

escolar en mds actividades.

Las narrativas de la transicion

Elanalisis del contenido de las respuestas del estudiantado permite iden-
tificar categorias que describen posibles formas de desigualdad cuando
el individuo entra en contacto con el entorno escolar y los docentes.

Las descripciones de los cambios que encuentra el estudiantado du-
rante la transicion de primaria a secundaria muestra una serie de ex-
presiones que se desprenden del imaginario familiar y las vivencias en
la comunidad escolar.

Las narrativas expresas han pasado de generacion en generacion, su-
ceden cada afo escolar como ideas que se repiten pese al cambio del es-
tudiantado y quiza del profesorado. Parece que la escuela estd inmersa
en un mismo discurso que la sostiene.

En la tabla 7 se muestran fragmentos de texto tomados del cuestio-
nario aplicado. Estos estan relacionados con la percepcion que tiene el

estudiantado sobre el rol del docente del primer grado de secundaria.
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Tabla 7. Categorizacion tematica narrativa en relacién con el ambito docente

Mayor exigencia
del profesorado

Mas profesores,
mas responsabilidad

Falta de
coordinacion
entre profesores

Cambios
en el estilo
de ensefanza

Fuente: elaboracion propia.

«Los profesores son mas
exigentesy, «Ponen muchas
tareas y examenesy, «En 6° son
mas estrictosy, «las tareas son
en mayor cantidad y necesitan
mas tiempo de soluciény.

«Mas profesores y materiasy,
«Cada profe deja tareay, «Es
dificil acostumbrarse a todosy,
«No entienden mi condiciony,
«Porque hay cosas que no
entiendo y me da pena hablary.

«Todos dejan tarea para el
mismo diay, «No consideran

si ya hay muchas tareasy,
«Demasiadas tareasy, «Nos
dejan tareas todos los diasy,
«Mas tareas que en 5°,
«Muchos trabajos en un solo
diay, «Cada profesor deja tarea

sin saber qué dejaron los otrosy.

«Extrafo jugary, «No tenemos
tiempo librey, «Las tareasy
actividades mas complejasy,
«Quieren que todo sea yay, «Es
mas dificil por la rotacion de
profesoresy, «Regafian muchoy,
«Porque hay materias nuevas

y es con diferentes profesores,
entonces se debe acostumbrar a
los diferentes modos de trabajar
de cada unoy.
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Se espera el mismo rendimiento
de todos los estudiantes. No
aparece evidencia de ajustes
razonables que diferencien
estilos de aprendizaje.

La exigencia parece estar
relacionada con la cantidad de
tareas asignadas sin verificar las
condiciones de aprendizaje.

Se evidencia una fragmentacién
pedagégica que afecta masa
quienes necesitan apoyo y mas
explicacion.

El estudiante queda expuesto
al volumen de tareas. A quienes
tienen responsabilidades
familiares, menos
acompafiamiento o habitos

de estudio y condiciones
materiales precarias, se les
dificulta cumplirlas. La falta de
trabajo colaborativo y la falta de
comunicacion entre docentes
recae en el estudiante.

La ensefianza basada en la
autonomia del estudiantado
puede generar brechas si no hay
un debido acompanamiento
para aquellos estudiantes

que requieren mayor apoyoy
quienes presentan diferencias
en los tiempos para comprender
las instrucciones.
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Los ejemplos extraidos de las respuestas del estudiantado develan
cambios en la dindmica escolar a la cual estaban acostumbrados, en
cuanto cambia la linealidad académica expresa en la cantidad de do-
centes, la autoridad dividida o aumentada y las diferentes culturas pe-
dagogicas con las cuales interactiian (Isaza-Tamayo, 2025b). Se puede
establecer la presencia y accién de los docentes como puntos de des-
igualdades en el contexto escolar en la medida que son los primeros
elementos clave de la transicion. Con ellos aparecen varios cambios
durante el proceso y son lo que intervienen en la instauracion de las
desigualdades porque las exigencias académicas, los diversos modos
de ensenar, la fragmentacion del proceso pedagogico entre uno y otro
maestro sitdan la responsabilidad en el estudiante, quien también se
empieza a enfrentar a los nuevos cambios. Sumado a ello, se debe re-
conocer que el profesorado hace parte de un cuerpo escolar, que en
ellos esta la organizacién de las condiciones que demanda el entorno
educativo. Estas condiciones escolares se categorizan y ejemplifican en
la tabla 8.

Las respuestas del estudiantado evidencian que, aparte de la reconfi-
guracion pedagdgica en la forma de ensefiar, evaluar y exigir, también
hay mecanismos institucionales que dificultan las condiciones de igual-
dad en el proceso de transicion. Esta situacion profundiza las desigual-
dades existentes al atribuir al estudiantado la responsabilidad total de
su rendimiento, adaptacién y compromiso al no considerar el contexto

y las condiciones individuales.

Discusion

Las investigaciones de diferentes paises que se han realizado en torno a
la transicion educativa muestran que uno de los factores de dificultad
es el cambio de un centro a otro. Sin embargo, el sistema educativo
colombiano, que tiene la institucion educativa como parte de solucion

a esta dificultad, refleja problematicas al finalizar el primer grado de
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Tabla 8. Categorizacion tematica narrativa en relacion con el ambito de condiciones

escolares

Jornada escolar y rutinas

Movilidad
y desplazamiento escolar

Falta de preparacion
institucional

Fuente: elaboracién propia.

«Estudiar en la mafiana me
cuestay

«Lahoradeidayllegada
cambio»

«No fue facily, «Hay
muchas cosas que no
conociay, «Todo cambid
muy de repentey, «No sabia
qué me esperaba»

Este cambio afecta de
forma desigual: estudiantes
de zonas alejadas, con
menos autonomia o mayor
carga familiar sufren

mas la transicion.

La exigencia en el cambio
de horario aumenta la
fatiga, para los estudiantes
que viven mas alejados

de la institucién aumenta
el riesgo de ausentismo

si dependen del
acompaniamiento familiar
al ingresar o salir.

La transicion abrupta sin
mediaciones emocionales
o pedagégicas deja en
desventaja a quienes no
tienen redes de apoyo o
recursos internos para
adaptarse solos. Esta
ausencia de acciones que
favorezcan la adaptacion
en el transito afecta mas
a quienes necesitan
orientacion y apoyo
emocional y tiempo para
asimilar cambios.

la educacién secundaria como resultado de los cambios a los que se

enfrenta el estudiantado y las consecuencias que se generan mientras

se adapta, situaciones que no estan muy alejadas de cualquier siste-

ma educativo del mundo, en cuanto todos funcionan bajo directrices

de institucionalizacion.
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Unos de los cambios visibles que suceden en el transito de 5° a 6°,
aparte de la cantidad de maestros y, como consecuencia de ello, es la
exigencia académica que se traduce en mas tareas, mas responsabili-
dades, la distribucion de la autoridad, las dinamicas de clase que se
instauran, las diversas formas de gestionar el aula y las practicas soste-
nidas en saberes que esperan lo mismo, de la misma manera y al mismo
tiempo, de todo el estudiantado, quienes las viven como una experien-
cia de gran discontinuidad. En virtud de las diferentes practicas de cada
docente y en virtud de la exigencia institucional por el cambio de nivel,
la busqueda de la homogeneizacion esta dejando como resultado la ins-

tauracion de la desigualdad.

Contexto de institucionalizacion escolar: de la homogenizacion
a la desigualdad

Estas practicas las encontramos en tres conceptos que, segtn Flavia Te-

rigi (2019), estructuran la légica escolar:

 Aprendizaje monocrénico: que implica la idea de que hay que llevar
adelante una secuencia unificada de actividades con todos los que
integran un grupo clase, asumiendo que habran aprendido aproxi-
madamente las mismas cosas en el mismo tiempo y a razén de la

misma manera.

« La repitencia, que en escala general ha sido un modo de reagrupar.
Esta consiste en que el estudiantado se queda cursando el mismo
grado para hacer con ¢l otra vez las mismas cosas. Eso quiere decir
repetir, cuya literalidad expresa volver a hacer, escuchar lo mismo,
sin considerar quizas cambios en los modos de ensefiar. La repiten-
cia surge por el hecho de pensar que esta en el interior del sujeto el
hecho de no alcanzar los aprendizajes previstos y no como parte de

las practicas que se desarrollan.
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« Las expectativas del saber pedagégico involucran a los docentes
como aquellos que presuponen ciertas ideas y las relacionan con lo
que creen que la escuela espera que suceda durante el ano escolar,
por tanto, las ideas se sustentan en unos saberes y practicas que sos-

tienen las expectativas y las propias ideas.

Estas practicas pueden generan tensiones en lo evolutivo, lo cogniti-
vo, lo relacional (Terigi & Feldman, 2019) con implicaciones para el es-
tudiantado y la comunidad educativa y el resto de la sociedad (Gémez,
2019), en cuanto se concibe que la escuela prepara para la vida, pero
olvida las circunstancias que rodean la del estudiantado y en lugar de
modificarse para ello, cargan la responsabilidad en quien requiere ser
ensefiado. Por consiguiente, muchas practicas del entorno inmediato
son promotoras de desigualdad desde que se nace y alo largo dela vida,
sin embargo, algunas de estas se intensifican o surgen debido a las dife-
rencias en las practicas educativas (Aranda & Fernandez-Martin, 2024)
que modifican las trayectorias en el desarrollo y que se evidencia entre

ambos ciclos de la educacion bdésica.

Practicas pedagdgicas: entre las concepciones epistemoldgicas, la
formacion didactica y las estrategias del docente

A partir de la reflexion pedagdgica y siguiendo el razonamiento de Te-
rigi, se propone reconocer como desigualdades en la transiciéon prima-
ria-secundaria cuatro productos de las practicas pedagdgicas visibles
en la adaptacién y ajuste del estudiantado cuando ingresa al primer

grado de la educacién secundaria:

1. El aprendizaje se adquiere de un modo especifico, lo cual permite nor-
malizar cierto modo de ensefianza mas que los tipos de aprendizaje.

En la educacién secundaria, por la duracion de las clases, la en-

senanza se hace mostrativa para el hacer y se fundamenta en la

explicacion que acerca el conocimiento desde la demostracion del
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docente (Garcia, 2023) porque el tipo de disciplina intelectual exige
al docente la palabra. Un mayor nimero de docentes implica para el
estudiante un conjunto de cambios, de situarse, de rehacerse, ade-
cuarse en un escenario que implica desafios para los cuales no esta
acostumbrado. En este caso, se estandariza el modo de ensefiar y con
ello se supone la estandarizacion en el modo de aprender.

La desigualdad se presenta en el momento mismo que se espera
que los estudiantes aprendan de la misma manera. Solo aquel estu-
diante que se acople y aprenda de la manera que el profesor ensefia
tendra garantizado el aprendizaje. La homogeneizacion en el modo
de ensefar crea desigualdad para poder aprender. Empero, la diver-
sidad en los modos de aprender demanda diversidad en los modos

de ensefnar.

2. El aprendizaje tiene un tiempo especifico para ser adquirido: ello
implica la normalizacion de un tiempo especifico de trabajo en lugar
de normalizar los tiempos individuales para el aprendizaje.

Las practicas de la escuela primaria cambian en la secundaria en
cuanto esta demanda un ritmo especifico de estudio que se concreta
en la diversidad de las formas de ensefiar y con tiempos limites de
clase entre cambio de una a otra. Los planes curriculares terminan
siendo el punto de encuentro, articulacion de los grados y una pre-
sién escolar (Payd Gomez, 2019). Este es mds prescriptivo en cuan-
to determina la secuencia de la escuela y la articulacion vertical y
el modo como se trabaja dentro de las disciplinas. Su coordinacién
crea niveles de exigencia en ascendencia, ademas, los tiempos desti-
nados para cada area se contraponen con la diversidad en los modos
de aprender y demandan ritmos de estudio especificos. En este caso,
prevalece el tiempo para el desarrollo del curriculo sobre el tiempo
que demanda el estudiantado para afianzar su proceso.

La desigualdad se genera al esperar que todos los estudiantes ten-
gan el mismo ritmo de aprendizaje que se prescribe en la densidad

del contenido.
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3. El aprendizaje se valora en relacion con las expectativas, no a partir
de lo nuevo que hace el sujeto con lo que aprende, por tanto, pone al
estudiante a demostrar lo mismo que otro.

Mientras que en la escuela primaria la practica docente puede lle-
gar a determinarse bajo la directriz de un solo docente, este puede
a su vez llegar a adquirir un conocimiento mas amplio sobre los es-
tudiantes al estar todo el tiempo de trabajo académico con ellos. En
la educacién secundaria se diversifican los docentes y con cada uno
el modo de ensefar, se singularizan las mismas acciones en torno
a los mas de dos grupos con quienes se trabaja. La disciplina exi-
ge una didactica que parece no se puede homogeneizar con las de
otras disciplinas y es positiva en la medida que se ponen en funcién
las estrategias especificas para hacer efectivo el aprendizaje. Aun asi,
la desventaja radica en que, siendo la misma accién del docente en
todos los grados donde ensefia, sea la misma acciéon de respuesta
esperada sobre el aprendizaje por parte del estudiante y la especifi-
cidad de la disciplina se convierte en la especificidad de respuestas
esperadas mas que en la posibilidad de diversificar, desde el saber,
los modos de ensefar.

Se genera desigualdad cuando se espera que todos los estudiantes
respondan de la misma manera ante un estimulo cognitivo y se apli-
que una expectativa relacionada con la cantidad de saber adquirido
sobre todos los estudiantes. Aqui la evaluacion es otro elemento que
emerge, como otro posible tema de desigualdad en la transicion y la

trayectoria escolar que implica un analisis independiente.

4. La disciplinarizacién de las areas y la especificidad del docente estdn
siendo usadas para complejizar el aprendizaje en lugar de afianzar
los saberes a partir de su didactica especifica.

El ciclo de primaria, por su parte, también ofrece la disciplina-
rizacion, pero junto a ella la posibilidad de la interdisciplinariedad
y la flexibilizacién en tiempo, contenido y evaluacion. El proce-

so disciplinar de las ciencias en el ciclo de secundaria, hace que el
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conocimiento sea mas abstracto y clasificado en funcion de las areas
de conocimiento y las disciplinas y se confronte al estudiante con
formas de conocimiento mas sectorizado en cuanto la cantidad de
docentes con los cuales comparte en su jornada escolar (Avila Fran-
cés et al., 2024). A mayor numero de docentes, mayor numero de
responsabilidad que se descarga en el estudiante mientras se enfren-
ta al conocimiento disciplinar. En este caso, en lugar de hacer apre-
hensible el saber con la didactica especifica de cada disciplina, este se
complejiza con la materializaciéon de mas tareas y la variedad en las
metodologias pedagogicas que impactan al estudiantado (Mancila

et al.,, 2025).

Los cuatro elementos de andlisis, aunque vistos de modo individual,
comportan una estructura comun de desigualdad generada por los do-
centes, quienes poseen sus concepciones pedagogicas y personalizan
las logicas institucionales, pero en lugar de adaptarlas a los contextos de
ensenanza, generan modos de acceder al conocimiento que se alejan de
las estrategias que cada estudiante ha desarrollado en el transcurso de
su vida y sus experiencias, también de la necesidad que tenga de resol-
ver conflictos. Se debe replantear el examen que aprueba/desaprueba la
adquisicién del conocimiento relacionado con la disciplina y fractura
el aprendizaje, para integrar procesos diversos de evaluacion que cola-

boren con la formacidn.

Conclusiones

En Colombia, el paso de primaria a secundaria demanda una mirada
que involucre no solo el acceso y la continuidad en el sistema educativo
(Strand, 2020), sino una intervencion ante las cifras visibles de deser-
cidn, repitencia, problemas de comportamiento, condicion de extrae-
dad que se incrementan con el paso a 6° y que podrian ser sintomas de
otras circunstancias internas al entorno escolar mas que al ser mismo

de los estudiantes. Puesto que los cambios del ser acontecen de manera
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normal en cada etapa de desarrollo, en si mismos no suponen riesgos
educativos hasta que se miran como determinantes de conductas di-
ferentes a la homogeneizacion de la escuela. Todo lo que le sucede al
sujeto no podria ser explicado en términos estructurales o por sus con-
diciones individuales; si ocurren al interior de la escuela, debe haber
mecanismos de comprension, mas alla de la categorizacion, que expli-
quen y mejoren las condiciones del estudiantado durante el transito de
la primaria a la secundaria, porque los cambios cognitivos y relaciona-
les implican la presencia del docente y el entorno escolar en la dinamica
de la transicion (Terigi & Feldman, 2019).

Se podria hablar de muchos cambios que suceden en el transito, de
una gran variedad de condiciones que se dan en el sistema escolar en
cualquier grado o nivel. Al revisar caracteristicas de la transicion de pri-
maria a secundaria desde la perspectiva del estudiantado, las respuestas
obtenidas dejan ver que el sistema escolar atin no esta del todo prepa-
rado para atender las diversas formas de transitar por el sistema educa-
tivo y, por tanto, para apoyar al maximo las trayectorias individuales.

Cuando se centra la mirada en el profesorado, las estrategias y el
hacer pedagogico, se evidencian desigualdades en el entorno escolar
cuando las condiciones individuales del estudiantado los revisten de
carencia que, dentro de la estructura escolar, impide que transite de
una forma preestablecida, al depender de los propios mecanismos y
capacidades esperadas y con poco estimulo para el aprendizaje. La tarea
parece ser el manifiesto escolar de la educacién secundaria. Y la repi-
tencia y las expectativas de respuesta homogéneas en las tareas se pre-
sentan como ldgicas naturalizadas en las instituciones escolares y, que
se visibilizan en la homogeneizacion de las estrategias y el poco apoyo
para la adaptacion. Estas practicas, que no consideran las trayectorias
individuales, terminan responsabilizando a los sujetos del desempefio
escolar y niegan la necesidad de revisar las practicas y estructuras es-
colares y terminan por responder a una idea de homogenizaciéon. En

este sentido, el valor pedagogico que tiene la didactica especifica de
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las disciplinas, con las cuales cuenta el profesorado de la educacion se-
cundaria, no parece que se ve reflejada en el sentir del estudiantado
como una fortaleza para el aprendizaje, por tanto, es bajo el porcentaje
que expresa que se aprende mas. La cantidad de tareas es percibida en
relacion con la cantidad de docentes, en ese sentido, deja de tener un
proposito formativo para el estudiantado y se convierte en una forma
de exigencia o descoordinacion del profesorado.

Las ldgicas institucionales que percibe el estudiantado describen un
sistema que cambia en estructura pedagdgica (mas asignaturas, mas
docentes, mas exigencia), organizacion institucional (nuevos horarios,
desplazamientos, rutinas), formas de relacién (menos juego, menos
cercania, mas autonomia) que, sin ser cambios negativos, son un mo-
mento que marca una ruptura con lo que ya tenia acostumbrado. Segtiin
Bronfenbrenner (1987) los cambios permiten el desarrollo al avanzar
de un estadio a otro. Sin embargo, se debe considerar los elementos
de los estadios anteriores para que los cambios sean percibidos por el
estudiantado como un reto para el cual tienen elementos de avance y
no como una ruptura para la cual no tienen apoyo para la adaptacion.
Estas transformaciones deberian considerar las condiciones previas de
cada estudiante: su entorno familiar, su historia escolar, las habilidades
socioemocionales, el contexto territorial y la funcién de la educacién
en sus ideales, de modo que los cambios y la adaptacidon no sean vistos
como reproduccion de desigualdades y sea la escuela un espacio donde
puedan corregirse.

Ambos elementos analizados (profesorado y logicas institucionales)
con las caracteristicas tomadas de la percepcion del estudiantado que
transita de la primaria a la secundaria, muestran que el sistema educa-
tivo colombiano se debe implicar en los procesos de adaptacion del es-
tudiantado durante las transiciones. Si bien Colombia tiene estrategias
de atencion para la transicion de preescolar a la educaciéon primaria
(MEN, 2015), y de los estudiantes con discapacidad y con capacidades

o talentos excepcionales en la educacién inicial, basica y media (MEN,
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2017); deberia tenerlas para apoyar la adaptacion de todos y todas sin
excepcion, a los cambios que se dan en entre los ciclos de la educacion
primaria y la secundaria. Es un modo de acompanar las trayectorias
educativas. El profesorado debe reconocer el proceso y evolucion del
estudiantado que llega a las aulas como aporte para la reduccion de
las desigualdades.
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